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Neaervaerende rapport er en midtvejsevaluering af Progression og overgang, et 3-arigt
projekt mellem 21 gymnasiale uddannelsesinstitutioner og en reekke videregaende
uddannelser. Projektet Igber i perioden januar 2010 — december 2012.
Midtvejsevalueringen skal vise, om projektet indtil nu opfylder de overordnede mal
som beskrevet i projektansggningen og vurderer de hidtidige aktiviteter og deltager-
nes udbytte med henblik pa at kvalificere de sidste forlgb og aktiviteter i projektet.

1.1 Formal med Progression og overgang

Formalet med projekt Progression og overgang er gennem et samarbejde mellem
gymnasiale uddannelser og videregaende uddannelsesinstitutioner(LVU, MVU og
KVU) i Region Hovedstaden at arbejde med progression i fagenes indhold fra GU til
VU, at st@tte elevernes afklaring af valg af uddannelse, samt pa laengere sigt at gge
optaget fra ungdomsuddannelserne til de videregaende uddannelser og formindske
frafaldet ved de videregdende uddannelser.

Forventningen til projektet er, at de unge, som har deltaget i et forlagt undervisnings-
forlgb pa en videregaende uddannelsesinstitution, i hgjere grad vil have et realistisk
billede af det at vaere studerende.

Gennem de enkelte projekter skal fglgende mal nas:

* At elever og kursister stgttes i at udvikle studiekompetencer ved, at eleverne og
kursisterne far realistiske forventninger til det at vaere studerende ved givne ud-
dannelser.

* At der udvikles modeller til samarbejde om progression i undervisningen og over-
gang til de videregaende uddannelser saledes,
1. Atelevernes/kursisternes motivation for at pabegynde en videregaende ud-
dannelse gges.
2. At effekten bliver, at frafaldet ved de videregdende uddannelser formindskes.

* At der etableres og udvikles netveerk saledes, at deltagende lzerere fra den gym-
nasiale sektor samt de videregaende uddannelser pa KVU, MVU og LVU niveau
samarbejder omkring fag og didaktik i GU og VU.

1.2 Succeskriterierne

Vi har set pa, hvordan projektets succeskriterier er opfyldt eller imgdekommet i de
enkelte projektevalueringer. Vi har udvalgt 2 kriterier ud af 6. Disse to kriterier er de
vigtigste at tage bestik af i en midtvejsevaluering, nar denne skal bruges til at justere
nye projekter i resten af projektperioden. De gvrige kriterier er enten af en sadan ka-
rakter, at de ikke kan efterprgves inden for den valgte evalueringsform (interviews og
dokumentanalyse), eller ogsa er projektet endnu ikke kommet sa langt, sa kriterierne
kan efterprgves. Vi har udeladt de kriterier, der kraever sammenligninger med elever,
der ikke har deltaget i projektet, da det efter vores vurdering er for tidligt at sige no-
get praecist.
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Selvom det ogsa er for tidligt at sige noget praecist om undervisernetvaerk, vil vi alli-
gevel pege pa fa forhold omkring undervisernetvaerk som kan indikere om projektet
er pa rette spor. Eftersom forhold omkring organisering og administration af projek-
tet naevnes i dele af datamaterialet, vil vi kort fremhave omfanget og indholdet.

De to udvalgte succeskriterier er

1) Unge oplever en progression i studie- og arbejdsformer i arbejdet med fage-
ne i de gymnasiale uddannelser

hvilket medfgrer at

2) Overgangen til de videregaende uddannelser kvalificeres for de deltagende
grupper, fordi de unge oplever en naturlig progression i studie- og arbejds-
former ved at arbejde med fagene bade pa det gymnasiale niveau og pa det
videregdende niveau

| de to kriterier, ser vi en indre sammenhaeng der bygger pa et postulat nemlig at ele-
vernes erfaring med progression i fagene kvalificerer overgangen til de videregaende
uddannelser. | malene for projektet kvalificeres overgangen ved at elever og kursister
far realistiske forventninger til de videregdende uddannelser.

Om projektet fgrer til lavere frafald blandt elever og kursister der har deltaget i pro-

jektet, vil fgrst veere muligt at male pa over tid efter at elever og kursister har pabe-
gyndt en videregdende uddannelse.
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Midtvejsevalueringen omfatter to typer af dataindsamling

1. Dokumentanalyse af 18 projektevalueringer. Vi har desuden lzest 10 pilotpro-
jekter. Pa grund af blandt andet et stort tidspres har vi ikke inddraget pilot-
projekterne i evalueringen. Pilotprojekterne er imidlertid gennemset i for-
hold til, om de varierer vaesentligt fra resultaterne i denne rapport og vi har
fundet at det ikke g@r sig gaeldende.

2. Interviews, herunder 1 fokusgruppeinterview med undervisere fra bade GU
og VU, 1 gruppeinterview med undervisere fra GU og 2 gruppeinterviews
med elever. Det har ikke vaeret muligt at etablere et gruppeinterview med
VU-undervisere. Deres perspektiver er repraesenteret i fokusgruppeinter-
viewet og i projektevalueringerne.

2.1 Projektevalueringerne

Der er foretaget en analyse af indholdet i 18 skriftlige projektevalueringer: Findes der
formuleringer, der kan forstas som udtryk for opfyldelse af de valgte succeskriterier?
De 10 af evalueringerne er samarbejder mellem de gymnasiale uddannelser og bioa-
nalytikeruddannelsen pa professionshgjskolen Metropol. Der er 2 projektevaluerin-
ger fra samarbejde med paedagoguddannelsen pa UCC og et enkelt samarbejde med
lereruddannelsen Blaagaard/KDAS pa UCC. 3 af projektevalueringerne er samarbej-
der mellem universiteter (to fra RUC og en fra KU). Projektevalueringerne er alle fo-
retaget af undervisere i de videregdende uddannelser og omtaler elev- og kursister-
faringer, men set med undervisernes gjne; ingen elevvurderinger indgar, men der re-
fereres ofte til elevrapporter fra projektforlgbene.

Interviewene er gennemfgrt midt april og primo maj ud fra succeskriterierne i ansgg-
ningen.

Dokumentanalysen er ligeledes foretaget ud fra succeskriterierne, og der foretages
i tilgift hertil en mere indgdende analyse af progression i arbejdsmetoder og i fag-
indhold samt af opfattelser af overgange mellem uddannelserne.

2.2 Interviews

Vi tog i ferste omgang kontakt til GU og VU undervisere fra 9 projekter, udpeget af
projektlederen og inviterede dem til fokusgruppe- og gruppeinterview. Der var store
vanskeligheder med at fa kontakt til underviserne. Pa baggrund af tilbagemeldinger-
ne blev fglgende interviews gennemfgrt:

¢ 1 fokusgruppeinterview med 2 GU undervisere og 2 VU undervisere fra MVU

* 1 gruppeinterview med 2 GU undervisere

* 1interview med 4 gymnasieelever, der havde besggt et universitet

* 1interview med 4 HF elever, der havde bespgt en professionsbacheloruddannelse

Der blev pa flere forskellige mader forsggt kontakt til undervisere fra universiteter,
men det viste sig desvaerre ikke muligt. Dem vi kontaktede var enten sygemeldt, hav-
de skiftet arbejde, var pa rejse eller svarede af andre arsager ikke pa vores henven-
delser. Vi har ikke indtryk af, at deres manglende deltagelse i midtvejsevalueringen
skyldes utilfredshed med projektet, men de ville have vaeret vaesentlige at tale med,
da de kan have andre oplevelser end de undervisere fra GU og fra professionshgjsko-
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ler vi har talt med. Sa et centralt spgrgsmal star tilbage: Hvad far et universitet til el-

ler motiverer dem til at indga i sddanne type projekter?

Alle de interviewede elever og kursister havde deltaget aktivt i projektet. Det samme
geelder interviewet med underviserne, hvor alle havde gennemfgrt projektet undta-
gen én, der kun gennemfgrte halvdelen, fordi VU underviseren fik anden stilling un-
dervejs.

Interviewene er transskriberet, med undtagelse af det fgrste, hvor der alene blev ta-

get notater. Interviewene blev gennemfgrt semistruktureret, dvs. vi havde nogle un-
dersggelsestemaer og nogle vejledende spgrgsmal til hvert tema.

2.3 Analysemodel

Socialisering

AN

Progression Overgang

/

Kvalificering

Analysemodellen viser projektets to hovedtemaer Progression og overgang og der-
naest to begreber Socialisering og Kvalificering, vi har iagttaget som betydningsfulde
for evalueringsdeltagernes forstaelse eller oplevelse af progression og overgang.
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3.1 Succeskriterium 1: Progression i studie- og arbejdsformer

At de unge oplever en progression i studie- og arbejdsformer i arbejdet med fagene
i de gymnasiale uddannelser

3.2 Resume af progression i studie- og arbejdsformer

Alle projekter vurderer, at de overordnede projektmal er blevet opfyldt. De fleste ud-
trykker, at ogsa malene for de enkelte projektforlgb er blevet ndet. Kun et par evalu-
eringer er mere forbeholdne. Nogle evalueringer giver eksempler pa, hvordan male-
ne er ndet, men i de mange tilfaelde svares blot bekraeftende, at malene er blevet op-
fyldte. | enkelte tilfeelde refereres til evalueringerne i elevrapporterne.

Bade interviews og forlgbsevalueringer viser, at alle har oplevet en eller anden form

for progression ved at deltage i projektet. Progressionen italesaettes imidlertid pa

mange forskellige mader som

* Stigende sveerhedsgrad i det faglige.

* En beveaegelse fra det generelle (og abstrakte) niveau til det specifikke (og konkre-
te) niveau i det faglige.

* Forskelle i undervisningsmetoder fx i studier og i forskning

* Fra elev til studerende: Andre krav til de studerende, st@rre selvstaendighed og
problemlgsningskompetence.

* Stigning i oplevelsen af praktisk anvendelighed, fra GU til VU

3.2.1 Forlpbsevalueringer og progression i studie- og arbejdsformer

Det er et gennemgaende traek i evalueringerne, at eleverne har oplevet progression i
studie- og arbejdsformer i den forlagte undervisning. Der er markant forskel pa uni-
versitetsunderviseres og professionshgjskoleunderviseres oplevelse af progression.
De fgrste naevner niveauforskelle mellem at veere studerende og at veere forsker.
Begge roller menes at vaere oplevede af eleverne under besggene. Isar understreges
’selvsteendighed’ og 'problemlgsningskompetence’ (RUC) og 'udbygget kendskab’ i
forhold til det faglige niveau i gymnasiet. Underviserne understreger 'miljpets’ be-
tydning pa universitetet samt oplevelsen af ‘at veere studerende’ i forhold til ‘at vaere
elev.

Professionshgjskoleundervisere giver et mere broget billede af elevernes progressi-
onserfaringer. Flere naevner, at eleverne har oplevet praktisk anvendelighed af det,
de har lzert i gymnasiet, mens andre relaterer det praktiske anvendelsesniveau til
netop det, der kendetegner en uddannelse pa professionshgjskolen, men Igsrevet fra
gymnasiets teoretiske undervisning. Nogle undervisere pointerer, at der ikke er teo-
retisk og faglig forskel pa de gymnasiale niveauer og professionshgjskoleuddannelsen
(BA-niveau), men at den praktiske orientering er helt forskellig fra den vidensform,
der vaegtes i gymnasiet.

Eftersom 10 af de i alt 18 afleverede projektevalueringer er fra bioanalytikeruddan-
nelsen (Metropol) vaegtes laboratoriearbejdsformer, modelopstillinger og det "tekni-
ske’ aspekt ved uddannelsen. Desuden fremhaves, at det er ngdvendigt at arbejde
med stor praecision i et laboratorium, og at det kraever grundig forberedelse. Disse
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forhold naevnes eksplicit ikke som modstillet gymnasiets arbejdsformer, men udeluk-
kende som noget sarligt ved bioanalytikeruddannelsen.

3.2.2 Interviews og progression i studie- og arbejdsformer

Interviewene med bade undervisere og elever viste forskellige progressionsforstael-
ser. Dels som en faglig progression i indhold og som en progression i studie- og ar-
bejdsformer. Den faglige progression blev af interviewdeltagerne primaert forstaet
som stigende svaerhedsgrad, men blev ogsa af nogle elever og kursister omtalt som
en bevaegelse fra det generelle til det specifikke niveau.

Progressionen i studie- og arbejdsformer blev naevnt i varierende grad af interview-
deltagerne. Progressionen kunne blandt andet besta i, at den videregaende uddan-
nelse havde professionelt apparatur som elever og kursister kunne afprgve, eller at
den videregaende uddannelse anvendte andre typer af undervisningsmetoder. Desu-
den kunne progressionen ogsa besta i oplevelsen af, at der pa den videregdende ud-
dannelse stilles andre forventninger til de studerende, som blandt andet betgd mere
ansvar for egen laering og selvsteendighed i studieforlgbet.

Der var tydelig forskel p3, i hvilken udstrakning elever fra gymnasiet og kursister fra
HF oplevede progression i undervisningsmetoderne. De, der gennemfgrte forlgbet pa
professionsbacheloruddannelsen, havde en markant tydeligere oplevelse af progres-
sion i (professionsorienterede) arbejdsformer; der blev anvendt andre undervisnings-
former end i gymnasiet. De der deltog ved et universitet, havde i langt hgjere grad
indtryk af at formerne lignede dem, de kendte, men at niveauet til gengzeld var me-
get hgjere.

Der er jo to sider af det, der er substansen i det faglige og hele den teoretiske del
af det, men jeg synes der ligger en anden og en sindssygt vigtig del, netop i det at
man kommer ud, man a&ndrer leerermetoder i og med at man skal op og bruge
kroppen.!

Undervisning, der var kateterundervisning, og sG bagefter var der opgaver, I@s-
ning, og sa var der mdske et eller andet hvor man fulgte op pG opgaverne og lidt
mere kateterundervisning, pd den mdde har det ikke veeret sd forskelligt. Man ved
sa heller ikke om det er fordi han har tilrettelagt det efter at vi er gymnasieelever,
det ved jeg ikke.?

En elev som fgr havde veeret i tvivl, om hun kunne gennemfgre en videregaende ud-
dannelse, fik gennem progressions og overgangsforlgbet tillid til og tro pa, at hun
kunne gennemfgre en videregdende uddannelse. Hun pointerede, at oplevelsen hav-
de veeret en anden, hvis hun havde deltaget i et forlgb pa et universitet.

Jo, det var i hvert fald den oplevelse jeg fik i det, for jeg har altid taenkt, nd men jeg
kan aldrig tage en videregdende uddannelse fordi jeg har det sG sveaert ved skolen
fordi jeg er ordblind, men sG kom jeg derhen, og sd taenkte jeg, jamen det kan jeg
jo egentlig godt, sa den proces synes jeg var rigtig rar for mig,(...)}

! Gruppeinterview med kursister fra HF
? Gruppeinterview med elever fra gymnasium
3 Gruppeinterview med kursister fra HF
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3.3  Succeskriterium 3: Overgangen kvalificeres

At overgangen til de videregdende uddannelser kvalificeres for de deltagende
grupper, fordi de unge oplever en naturlig progression i studie- og arbejdsformer
ved at arbejde med fagene bade pd det gymnasiale niveau og pd det videregdende
niveau.

Dette succeskriterium er tolket som en fglge af succeskriteriet 'De unge oplever en
progression i studie- og arbejdsformer i arbejdet med fagene i de gymnasiale uddan-
nelser.' Hvis elever og kursister oplever progression i studie- og arbejdsformer i pro-
jektforlgbet medfgrer det, at overgangen til de videregaende uddannelser kvalifice-
res det vil sige ggres mere realistisk, fordi det antages (af underviserne), at de unge
allerede har et kendskab til den overgangsproblematik (= tilpasning), som de har er-
faret under den forlagte undervisning i projektperioden.

3.4 Resume af Overgangen kvalificeres

Samlet set vurderes malet om at lette overgangen fra de gymnasiale uddannelser til

de videregaende uddannelser, at vaere opfyldt af bade interviewdeltagere og i for-

Igbsevalueringerne. Fglgende forhold vaegtes som betydningsfulde for deltagernes

oplevelse af at overgangen mindskes.

* Kendskabet til kommende uddannelsessteder

¢ |dentifikation med den slags unge, der allerede gar pa den videregaende uddan-
nelsesinstitution.

* Tilpas fagligt niveau. (oplevelserne varierer en del)

* Undervisernes stgtte og hjzelp til eleverne/kursisterne gennem forlgbet.

¢ Socialisering og indsigt i uddannelsesstedets miljg, atmosfeere, studerende mm.

* Motivation i forhold til det faglige indhold, uddannelsesstedets apparatur eller
undervisningsmetoder.

34.1 Forlpbsevalueringer og kvalificering af overgange

Det er andenhands oplysninger, der meddeles i projektevalueringerne. Underviserne
‘er sikre pad’ at eleverne har oplevet sammenhange mellem undervisningen pa gym-
nasiet og undervisningen pa enten professionshgjskolerne eller pd universitetet.
Hvad sammenhange daekker over, gives der flere forklaringer pa. En af disse lyder
pa, at alene kendskabet til kommende uddannelsessteder skaber en fortrolighed,
sadan at overgangen ikke opleves afskraekkende, nar den kommer til sin tid. En an-
den forklaring er, at eftersom eleverne har arbejdet sammen med studerende, har de
faet fortrolighed med de unge, der allerede gar pa universitetet. Det giver tryghed og
tillid til, at de selv vil kunne bega sig pa det uddannelsessted, de har besggt. En enkelt
projektevaluering sgger at overbevise om, at netop det anderledes ved den videre-
gaende uddannelse ggr, at anderledesheden ikke opleves skreemmende, nar de mg-
der den igen.

Overgange mellem de gymnasiale uddannelser og universitetsverdenen beskrives (af
underviserne) som vanskelige. Det samme ggr sig ikke gaeldende pa professionshgj-
skolerne. Underviserne pa universitetsuddannelser pointerer (pa neaer én), at det fag-
lige indhold er langt svaerere end i gymnasiet, og at der ikke er nogen sammenhange
mellem faget i gymnasiet og faget pa universitetet. En underviser fra universitetet
har forsgget at gruppere eleverne efter faerdigheder i faget og udtrykker tydeligt en
forventning om, at ikke alle kan og skal ga pa universitetet, selvom de formelt er kva-
lificerede til det efter gymnasiet.
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3.4.2 Interviews og kvalificering af overgange

Et meget udbredt tema blandt interviewdeltagerne er det faglige niveau i projekter-
ne. De (bade undervisere og elever og kursister), der oplevede det faglige niveau pas-
sende, fremhavede det som vigtigt for en positiv oplevelse af projektet, mens de,
der oplevede det faglige niveau for hgjt, fremhaevede det som et negativt element
ved projektet. Der var ingen, der fremhavede det faglige niveau som (for) lavt. Det
hgje faglige niveau i nogle projekter vurderes af flere interviewdeltagere at have haft
betydning for fravalg af forlgb, eller at de udviklede en negativ indstilling til forlgbet.
Overgangen eller afstanden fra den gymnasiale uddannelse til den videregaende ud-
dannelse blev pa grund af det ind imellem hgje faglige niveau oplevet som stor af
elever og kursister. Underviserne oplevede i hgjere grad, at de selv blev vigtige for at
lette overgangen for elever og kursister. Desuden at det i samarbejdet med VU kan
vaere vanskeligt at seenke niveauet for meget, da VU maske i forvejen har sanket det
for at vaere med i projektet.

Men de dygtige elever jeg havde, de var rasende begejstrede for at veere der, de
synes det var helt fantastisk at fa lov at prgve, netop med det perfekte apparatur.
Og sa var der nogle af dem, skal vi veere helt zrlige og sige de mere dovne udga-
ver af dem, de synes det var spaendende(...)men det var lige sG meget som bare at
komme veek fra skolen.*

Ja, som jeg taenke okay okay ikk altsd, som man ikke rigtig kunne se i uddannelses-
systemet faktisk. Men som virkelig lzerte af det og tog til sig og var dbne og, nu er
det sG spaendende, det var jo 2.g'ere jeg var derinde med og jeg er spaendt pé om
de holder fast og faktisk kommer af sted efter 3.g.°

Men jeg synes at brobygningstanken det er en god ide, det synes jeg. SG man far
en smag pd livet efter gymnasiet. | det faglige kunne man maske

(Interviewer) Der kunne vare nogle justeringer

(Interviewdeltager)! hvert fald hvis man taenker at det ikke kun er de fem sidste
ngrder i klassen som skal sidde tilbage ligesom sidst.®

Det var tydeligt i interviewene at undervisernes rolle i forhold til at fastholde og st@t-
te elever og kursister blev vurderet som meget vigtig af dem og underviserne. Elever
og kursister oplevede i hgj grad at blive taget i handen, de oplevede, at underviseren
pa den videregaende uddannelse ville dem det godt, hvilket lettede overgangen fra
de gymnasiale uddannelser til de videregaende uddannelser betydeligt.

(...) Anyway, det er saddan nogle klasser som i stor udstraekning er gode til mate-
matik, halvdelen er i hvert fald gode til matematik. Og de havde faktisk ikke sa
sveert ved at fglge det, ndr vi kom derind og fik doceret, men jeg tror nu nok uni-
versitetet oplevede at mdske en tiendedel mdske 20 % af klassen var tunge mate-
matisk, de skulle have meget hjelp til at Idse opgaverne. Og der var det meget
godt at jeg var med derinde fordi den ene mand, kunne ikke have ndet rundt til al-
le eleverne og hjulpet dem i grupperne ndr de sad og regnede opgaver. Sé da hav-
de han ogsa gjort sig den umage vi havde gennemgdet den sammen, han havde
faktisk gennemgdet den for mig der, det betyder sd at jeg kunne veere en slags
hjeelpeleerer, og vi havde det rigtig sjovt. Og eleverne havde godt humgr hele ti-
den, sa der fik de sadan set at der var et hgjere niveau men ikke pd en mdde sé de
slet ikke kunne na det. Sa det synes jeg faktisk var meget velopfyldt men det krze-

4 . .
Interview med GU undervisere

5 . .
Interview med GU undervisere

6 . . .
Gruppeinterview med elever fra gymnasium
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vede meget af os som institution, jeg havde haft gang i bade klassens matematik-
lzerer vi havde holdt mgder og mailet og havde store forberedelser til det her fak-
tisk.”

For mit vedkommende har oplevelsen meget at ggre med vores forelzeser eller lae-
rer, Jens, for han var virkelig god syntes jeg, altsd matematikken var i sig selv fin
nok, men jeg tror rigtig meget af det var hans indstilling ogsd, der gjorde at man
var der.®

| flere af interviewene, seerligt i elev- og kursistinterviewene blev karakteren af det
lerte drgftet: | hvilken grad lzerte de, hvad det vil sige at studere pa den videregaen-
de uddannelse de besggte og i hvilken grad laerte de om at studere pa en (hvilken
som helst) videregaende uddannelse? Og ikke mindst oplever de overgangen mindre
ogsa til andre typer af videregaende uddannelser end den de besggte?
Interviewdeltagerne svarede ikke entydigt. De fremhaevede at tilegne sig generel vi-
den om det at studere pa en videregaende uddannelse og at overgangen til andre ty-
per af videregaende uddannelser end den besggte stadig er stor, fx fra professions-
bacheloruddannelser til universiteter.

Vi lzerte meget, ogsa noget vi kunne bruge i dansk, men fokus fglte jeg var, hvis
man skal veere XX (red). Det synes jeg var fokus, hele tiden, og det var der hvad, en
eller to i klassen der vil veere.

Det var fint nok at det havde noget med XX uddannelsen(red) at ggre, men jeg sy-
nes godt nok vi kunne have fdet det af vide. For jeg synes slet ikke det blev naevnt,
at det havde noget med XX uddannelsen (red) at ggre. Mere det med retorik og
mdde at tale pd og alt det der, hvilket der ogsd var, men vi kunne godt have fdet
det af vide.’

(...)Det kunne vaere hvad som helst, det kunne vaere statskundskab, det ville mdske
favne for bredt, men jeg har heller ikke fanget at det skulle veere som laerer som
sadan. Der kan man laegge kritik over, for der mister man mdske et par stykker, et
par kursister undervejs, og det tror jeg der var nogle der gjorde.*

Ja altsa der md da vaere en del af tingene som grundlaeggende er det samme, i
hvert fald noget af det der med at man skal tage mere vare pd sig selv, at der ikke
ngdvendigvis er nogen der hele tiden holder en i hdnden, og sgrger for at man
hjeelper, ja at man kan finde ud af det hele, og forklarer en hvad hver lille ting be-
tyder, sa det tror jeg da godt man kan bruge det til, rimelig meget alle steder"

Socialisering og overgang

Bade undervisere og elever og kursister fremhaevede, at der fandt en socialisering
sted pa den videregaende uddannelse. Socialiseringen gik ud pa at se, maerke og for-
nemme uddannelsen og de studerende, der gar der. Oplevelsen iagttages tydeligst i
de projekter, der foregik pa et universitet.

Det er at de for det farste ser stedet, fornemmer, maerker stedet og kravene og de
far ogsa noget dialog bdde med de laerere der er derude og ogsd med. Jeg fulgte

7 Gruppeinterview med GU undervisere
® Gruppeinterview med elever fra gymnasium
° Gruppeinterview med Kursister fra HF
1% Gruppeinterview med Kursister fra HF
! Gruppeinterview med elever fra gymnasium
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med min klasse og var med dem hele tiden og i pauserne fik vi mange interessante
samtaler med eleverne om alt muligt. SG der er mange ting der gar at de bliver
sporet ind pa en uddannelse.”

(...)Det er jo ogséd det vi ggr pd gymnasiet, men det er alligevel pa et lidt andet ni-
veau, og sa det at man er ude, det giver altsa noget helt andet. Det ansporer dem
mere.”

(...)men altsa jeg vil jo rigtig gerne laere noget ndr jeg er ude jo, og jeg synes det
var rigtig fedt, og jeg kunne ogsa godt forestille mig bare kun at have retorik med
en laerer og det ville jeg 0ogsa synes var rigtig godt, men det der med at jeg sadan
fik indblik i at det her er en videregdende uddannelse og den kan se sddan her ud
det var bare en virkelig stor aha-oplevelse for mig.*

Det var anderledes end pG gymnasiet, der var mere frihed, og folk de sad sddan
ved bordene og sofaerne, og snakkede om de ting lavede. Der var bare en anden
atmosfaere end herude pd et gymnasium. Sadan et lidt mere voksensted. Det var
meget rart, ogsa at vide hvordan det er nar man kommer videre®

Et vaesentligt kvalitet for elever og kursister som ogsa blev naevnt af flere undervise-
re, var det meningsfulde i at tale med studerende fra de respektive videregaende ud-
dannelser: Det lettede overgangen for eleverne ogkursisterne, fordi de kunne se, hg-
re og identificere sig med det at vaere studerende.

Det havde stor veerdi at traede ind over dgrteersklen pa en videregdende uddannel-
sesinstitution. Det at se at verden ikke ngdvendigvis er sa anderledes fra den, man
kender, og at der gar mennesker, man kan genkende i sig selv, er vaesentlig for en po-
sitiv oplevelse af progressionsprojektet.

3.5 Analyse af fanomenerne progression og overgange

Progression opfattes blandt undervisere fra professionshgjskolerne som forskellige
videnstyper og former, hvor teorierne nogle gange og nogen gange ikke kan forbere-
de en praksisnzer anvendelse i professionsuddannelserne. Men der er ikke tale om
nogen progression fra et fagligt niveau i gymnasiet til et hgjere fagligt i professions-
uddannelsen. Underviserne fra professionshgjskolerne saetter gjensynligt lighedstegn
mellem den viden, som uddannelserne skaber, og den viden, som de studerende se-
nere skal anvende i arbejdslivet: Kan man tale om et videnkredslgb, er det lukket
omkring uddannelse og profession. Universitetsunderviserne ser det omvendt. De
skelner mellem at vaere studerende pa universitetet og sa at forske samme sted. |
projektevalueringerne herfra tages der ikke stilling til, hvad en universitetsuddannel-
se skal kvalificere til andet end til forskning. Videnkredslgbet pa universiteterne luk-
kes omkring stedet, som uddannelse-til-forskning.

Progression fra de gymnasiale uddannelser til professionshgjskolerne bestar i en rela-
tiv uproblematisk overgang fra en teoribaret, gymnasial uddannelse til en praktisk og
anvendelsesorienteret uddannelse pa professionshgjskolerne, hvor uddannelsen ‘au-
tomatisk’ kvalificerer til arbejdet (bioanalytiker, peedagog, leerer). Underviserne her
ser derfor ikke progression som et forhold mellem faglige niveauer i gymnasium, HF
og de videregaende uddannelser, der skal haenge sammen. Pa professionshgjskoler-

2 Gruppeinterview med GU undervisere

B Gruppeinterview med GU undervisere
 Gruppeinerview med kursister fra HF

* Gruppeinterview med elever fra gymnasium
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ne problematiseres den faglige progression i hvert tilfaelde ikke tydeligt. Maske for-
ventes det ikke, at der findes faglige sammenhange mellem gymnasiet og HF og pro-
fessionsuddannelserne?.

Anderledes med opfattelsen af progression pa universiteterne. Her forventes og pro-
blematiseres en sammenhang mellem det faglige niveau i gymnasiet og niveauet pa
universitetet. Et par af universitetsundervisere konstaterer, at denne sammenhang
mellem de faglige niveauer ikke findes, og derfor forsgger de med faglig brobygning i
projektforlgbet. En anden konstaterer, at projektets hovedopgave netop er at arbej-
de med den faglige progression mellem forskellige niveauer i de to forskellige uddan-
nelsessystemer. Her er overgangen ikke givet med en faglig progression, men beskri-
ves indirekte som et miljgskifte, der kan skabe fortrolighed i skiftet fra et sted til et
andet.

Pa professionshgjskolerne forholder det sig anderledes. Her er overgangen det ny og
spandende vidensindhold, de anderledes metoder, der anvendes og det professions-
sigte med vidensproduktionen, der foregar. Underviserne herfra udtrykker sig ikke
om miljgforskelle, men om forskellige former for viden.

Progression og overgange forholder sig derfor forskelligt til hinanden alt efter om
blikket rettes fra universiteterne mod gymnasiet eller fra professionshgjskolerne mod
gymansium/HF. | sidstnaevnte tilfaelde er overgangen lig med oplevelsen af en ny an-
derledes viden, der skabes og tilegnes i uddannelse og i profession. Miljgskiftet spiller
en mindre rolle her. | fgrstnaevnte tilfaelde er overgange afhaengig af et miljgskifte
der, hvis det lykkes hos den kommende studerende, befordrer en faglig progression,
der ofte ikke er til stede i skiftet fra gymnasium til universitet.

3.6 Organisering og administration

| forlgbsevalueringerne blev underviserne bedt om at naevne nogle svaere punkter
hvor projektgennemfgrelsen var stgdt pa problemer enten i organiseringen, kommu-
nikationen eller indholdsmaessigt. | 6 ud af 18 forlgbsevalueringer fremhaves forhold
der har med administration og organisering at ggre, 12 af forlgbsevalueringerne in-
deholder ikke bemarkninger vedr. administration og organisering. De 6 forlgbseva-
lueringer er alle kritiske rgster der hver papeger forskellige (fa sammenfaldende) for-
hold omkring organisering og administration af projektet. Direkte adspurgt i inter-
viewene retter en del undervisere ogsa en kritik mod administration og organisering
af projektet, mens en anden del af de interviewede undervisere ikke har noget at til-
fgje. De forhold der fremhaeves af enkelte undervisere er for korte tidsfrister, for om-
fattende papirudfyldningsarbejde, for mange sendringer undervejs i skemaer, for
stramt defineret projektoplaeg, for utydelig kommunikation om ansggningsrunder og
ikke fungerende hjemmeside.

Midtvejsevalueringen kan ikke sige noget om hvor udbredt og generelt et billede det-
te tegner for projektet som helhed.

3.7 Undervisernetvaerk

Det er pa nuvaerende tidspunkt ikke muligt at sige noget praecist om undervisernet-
veerk, men vi vaelger alligevel at fremhaeve de tegn vi har set i midtvejsevalueringen
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pa etableringen af undervisernetvaerk, da det kan give projektledelsen nogle enkelte
pejlemaerker at arbejde videre med. Det vil imidlertid fgrst vaere muligt senere i pro-
jektets levetid eller efter afslutning af projektet at iagttage om undervisernetvaerke-
ne reelt etableres.

Det er tydeligt i bade forlgbsevalueringer og interviews at underviserne har veeret
glade for at samarbejde med hinanden. Flere undervisere fra gymnasier har oplevet
den videregaende uddannelsesinstitution og underviseren derfra som meget imgde-
kommende og villig til at yde en ekstra indsats for at forlgbet skulle komme til at fun-
gere. Det har blandt andet betydet at den videregaende uddannelse har sat flere lae-
rere ind end oprindelig taenkt, fordi eleverne havde brug for mere hjalp i undervis-
nings- og forsggs situationer.

Der er ikke tydelige indikationer i forlgbsevalueringerne pa at underviserne forventer
at fortseette samarbejdet ud over projektets levetid. Tilbagemeldingerne fra undervi-
serne i interviewene er fa og spredte. Ud af de 6 undervisere vi talte med, var der en

der meget tydeligt fremhaevede at samarbejdet skulle fortsaette i en eller anden form
ogsa efter projektperioden om det sa betgd at gymnasiet selv skulle betale en under-
viser fra en videregaende uddannelse til at deltage. De @vrige interviewpersoner gn-

skede at det kunne fortsaette men naevnte ikke konkret i hvilken form. Det var meget
afggrende for dem og for indsatsen at der fulgte penge med.
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En del undervisere har peget pa utilfredsstillende forhold omkring administrationen
af projektet i bade interviews og forlgbsevalueringer. Her naevnes for korte tidsfri-
ster, for meget papirudfyldningsarbejde og for mange @&ndringer i de skemaer un-
derviserne har faet til udfyldning, for stramt defineret projektoplaeg, manglende
hjemmeside og for utydelig kommunikation om ansggningsrunder.

Interviewene med undervisere og elever viser, at alle oplevede progression fra gym-
nasium til videregaende uddannelse. Progressionen blev imidlertid defineret og ople-
vet forskelligt: Som en faglig progression og som en progression i studie- og arbejds-
former. Den faglige progression blev af interviewdeltagerne primaert forstaet som
stigende svaerhedsgrad, men blev ogsa af nogle elever og kursister omtalt som en be-
vaegelse fra det generelle til det specifikke niveau. | det tilfelde opfatter de oftest det
specifikke som det konkrete og det praktiske.

De kursister, der deltog ved en professionsbacheloruddannelse, oplever forskel pa de
anvendte metoder fra de gymnasiale uddannelser til de videregdende uddannelser,
mens de elever, der deltog i undervisning pa et universitet, ikke oplevede vaesentlig
forskelle i studiemetoder. De fremhaevede imidlertid oplevelsen af et anderledes mil-
i8¢, med andre krav, forventninger og frihed som et vaesentligt kriterium for oplevel-
sen af progression.

Der er markant forskel pa universitetsunderviseres og professionshgjskoleundervise-
res oplevelse af progression. De fgrste naevnte niveauforskelle mellem at vaere stude-
rende og at veere forsker. Professionshgjskoleundervisere har et mere broget billede
af elevernes progressionsoplevelser. Nogle naevnte, at eleverne har erfaret praktisk
anvendelighed af det de har lzert i gymnasiet, mens de fleste relaterede det praktiske
anvendelsesniveau til netop det seerlige, der kendetegner en uddannelse pa professi-
onshgjskolen. Det er en vidensform, der er Igsrevet fra gymnasiets teoretiske under-
visning.

Samlet set blev progressionen italesat som

¢ Stigende sveerhedsgrad i det faglige.

* En bevaegelse fra det generelle fagligt (abstrakte) til det specifikke (konkrete) ni-
veau.

* Anderledes undervisningsmetoder to forskellige uddannelsessteder.

* Fraelev til studerende, andre krav til de studerende, stgrre selvsteendighed og
problemlgsningskompetence.

* Stigning i oplevelsen af praktisk anvendelighed, fra gymnasium og HF til de vide-
regaende uddannelser

Underviserne “er sikre pa’ at eleverne har oplevet overgange mellem undervisningen
pa gymnasiet og undervisningen pa enten professionshgjskolerne eller pa universite-
tet. Hvad overgange er for en stgrrelse, er der flere opfattelser af.

Der naevnes forskellige forhold, der har betydning for en vurdering af, om projekter-
ne har medfgrt en mere realistisk overgang fra gymnasium til videregaende uddan-
nelse. Et vaesentligt forhold er at kendskabet til kommende uddannelsessteder gges
gennem besggene og endvidere. at der skabes en fortrolighed med de unge, der alle-
rede gar pa den videregaende uddannelsesinstitution.
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Der naevnes to arsager til frafald i forlgbet: 1. for hgjt fagligt niveau og 2. at man ikke
er motiveret for den konkrete uddannelse pa det sted projektforlgbet foregar. Desu-
den vurderes undervisernes hjalp, stgtte og engagement undervejs i forlgbet at vae-
re afggrende for elever og kursisters positive oplevelse af forlgbet. Bare det ‘at traede
over dgrtzersklen’ vurderes at have en stor betydning for overgangen, fordi det giver
elever og kursister en oplevelse af miljget, atmosfaeren, krav m.v. og dermed en
identifikation med det at veere studerende. Sidst, men ikke mindst motiveres nogle
elever og kursister af det faglige indhold, uddannelsesstedets apparatur eller under-
visningsmetoder, mens andre demotiveres, fordi de hverken finder fagligt indhold el-
ler uddannelsesstedet relevant.

Spergsmalet er hvem der har gavn af projektet? De elever, vi talte med, er sandsyn-
ligvis de, der for de flestes vedkommende alligevel ville have taget en videregaende
uddannelse. De er blevet yderligere bekraeftet i deres valg og maske ogsa motiverede
for at komme i gang hurtigere. Projektet Progression og overgange siger naeppe ret
meget om kursister og elever, som er i risiko for ikke at tage en videregaende uddan-
nelse. Ikke alle elever og ikke alle kursister deltog lige aktivt hele tiden i den forlagte
undervisning. Hvordan denne gruppe bedre kan ggres interesserede i en videregaen-
de uddannelse har projektet indtil nu kun givet fa ideer til.
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Da projektet generelt set vurderes positivt i det datamateriale vi har adgang til,
kommer vi ikke med anbefalinger, der styrer projektet i en helt anden retning end
det hidtil har bevaeget sig i. Vi vil snarere ggre opmaerksom pa nogle forhold omkring
administration og organisering af projekt samt forhold, som det ikke har veeret muligt
at belyse tilstraekkeligt i midtvejsevalueringen, og som kommende projektdeltagere
kan vaere opmaerksom pa i det videre forlgb. Desuden vil vi ggre opmaerksom pa,
hvordan et af hovedtemaerne i projektet, nemlig progression, formuleres og opleves
forskelligt alt efter, hvor det iagttages fra.

5.1.1 Opmarksomhedspunkt 2: Hvem Igfter projektet?

Midtvejsevalueringen viser, at en del af de elever og kursister, der pabegyndte forlg-
bet, ikke gennemfgrte det. Vi kan ikke sige, hvor mange der gennemfgrte, og hvor
mange der ikke gennemfegrte, og vi kan heller ikke sige noget sikkert om, hvorfor de
der ikke gennemfgrte forlgbet, ikke gjorde det.

Det er derfor sveaert at udtale sig om hvem projektet |gfter. Er det de elever og kursi-
ster, der alligevel ville have taget en videregaende uddannelse? Eller |gfter det mere
bredt herunder de elever og kursister, der fgr projektet ikke kunne se sig selv i en vi-
deregaende uddannelse? Denne problematik kunne veaere interessant at fa belysti en
afsluttende evaluering af projektet.

5.1.2 Opmarksomhedspunkt 3: Hvad er progression?

Projektet har ikke pa forhand lagt sig fast pa en fzelles opfattelse af progression. Pa
den ene side har det vaeret med til at friggre de enkelte projekter og projektdelta-
gerne fra snaevre definitoriske band, der forlods kunne have styret projektet i én be-
stemt retning. Det har medfgrt, at der har vaeret mange opfattelser af progression i
spil. Pa den anden side savnes en belysning af de formelt kvalificerende sammen-
hange mellem forskellige dele af uddannelsessystemet, der eksisterer: De gymnasia-
le uddannelser kvalificerer jo til at pabegynde en videregdende uddannelse.

Nar projektet ikke har valgt at have en falles opfattelse af, hvad det er, der kvalifice-
ret progredierer fra gymnasiet og fra HF til de videregaende uddannelser, star projek-
tet midtvejs med en raekke forskellige anslag, der alle synes lige vigtige. Skal man un-
dervise i egentlig forskningsmetodik i gymnasiet, fordi det sa hurtigere (?) kvalificerer
kommende studerende pa universitetet? Bgr professionshgjskolerne i hgjere grad
arbejde med gymnasiets teoriforstaelse i professionsfagene? Kan man arbejde med
de videregdende uddannelsers studiemiljger i de gymnasiale uddannelser? Kunne
man med fordel oprettet studieforberedende kurser i slutningen af det gymnasiale
forlgb — eller i begyndelsen af den videregdende uddannelse?

5.1.3 Etablering af underviser og institutionsnetvaerk

Eftersom det er vigtigt for projektet at der etableres og udvikles netveerk bade mel-
lem undervisere pa de forskellige uddannelsesniveauer og mellem institutionerne,
mener vi det er en ekstra opmaerksomhed veaerd, at overveje hvordan projektet frem-
over mere malrettet arbejdet med netvaerksetableringen bade pa underviser- og in-
stitutionsniveau.
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